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Tehisaru voib vahendada hariduslohesid ja toetada kaasavat 6pet, pakkudes uusi
oppimisvéimalusi ning toetades opetajaid nende piiratud ressursside tingimustes,
kuid selleks on vaja teadlikku ja vastutustundlikku kasutust.

Oigesti suunatuna véib tehisaru toetada personaliseeritud ja tohusat 6ppimist,
aidates kohandada oppesisu 6ppija vajadustele ning toetades kriitilise motlemise
ja probleemilahenduse oskuste arengut.

Tehisaru voib siivendada hariduslikku ebavordsust, sest aitab dppida eelkdige neil,
kellel on juba olemas ennastjuhtiv 6pi- ja motlemisoskus, samas kuivahem iseseisvad
oppijad véivad muutuda tehnoloogia passiivseteks tarbijateks.

Tehisaru passiivne lilekasutus voib parssida opioskusi, kuna liigne soltuvus
tehnoloogiast ei soosi 6piharjumuse kujunemist ja kriitilise motlemise arengut,
kahandades oppijate voimet teadmisi aktiivselt omandada ja analiiiisida.

Tehisaru loodud sisu ei ole alati eristatav inimloodust, mis tekitab uusi valjakutseid
teadmiste ja originaalsuse hindamisel hariduses ning seab kiisimuse alla
traditsioonilised Gppemeetodid ja hindamissiisteemid.

Tehisaru on viimastel aastatel pdhjalikult
mojutanud haridust, pakkudes uusi véimalusi
Oppimise personaliseerimiseks ja Opetajate
toetamiseks. Samas v&ib selle vaarkasutus
slivendada ebavdrdsust ja parssida kriitilist
motlemist.

Eesti on digihariduse' edendamisel juhtiv riik?
ning tehisaru integreerimine koolidesse on
alates 2025. aastast osa haridusuuendustest

koondnimega Tl-Hlipe®. Peamine véljakutse on
tagada, et koik dppijad suudaksid tehisaruga
oma Gpioskusi arendada, mitte neid kaotada.
Samuti tuleb leida lahendusi, kuidas dpetajad ja
haridusasutused saaksid tehnoloogia véimalusi
tohusalt rakendada.

Selles artiklis kasitleme tehisaru mé&ju haridusele,
keskendudes ebavordsuse silvenemisele
ja selle ennetamisele, opiharjumuste ning
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kriitilise motlemise muutustele ning dpetajate
kohandumisele. Analiiiisime nii tehisaru kasuta-
mise positiivseid kui ka negatiivseid kiilgi
ning pakume lahendusi tasakaalustatud ja
vastutustundliku rakendamise tagamiseks.

Kui Eesti soovib positsioneerida end tehisaru
juurdepaasu ja hariduse liidrina, on vaja algatusi
jainvesteeringuid selle tehnoloogiate koolidesse
integreerimiseks ja isikuparastatud hariduse
edendamiseks.

Valitsusasutused on koostanud tehisaru valge
raamatu®, milles tuuakse vélja, et haridus
mangib votmerolli andmepdhise lihiskonna ja
majanduse arendamisel, pakkudes inimestele
vajalikke andme- ja tehisaruoskusi ning integ-
reerides need oppekavadesse koigil haridus-
tasemetel. Lisaks planeeritakse kasutada tehis-
aru Oppe personaliseerimiseks ja digipade-
vuste arendamiseks, et tagada Eesti konku-
rentsivdimeline ja tehnoloogiliselt teadlik t66jéud
aastaks 2030°. Samamoodi on vaja ka suurendada
Uhiskonna teadlikkust tehisaru véimalustest ja
riskidest, et tagada tehisaru rakendatavus Eestis
labivalt, mitte ainult riigisektoris.®

Selle toetuseks on Haridus- ja Teadusministeerium
(HTM) loonud 2024. aastal ministrit ndustava
tehisaru noukogu, et tagada uuendustega
seotud arenduste métestatus ja jarjepidevus.
Lisaks on koostatud koolidele juhised.” Tehisarule
juurdepaasu tagamiseks ja haridusldhe leeven-
damiseks on oluline olla kursis ka teistes riikides
rakendatud edukate ja edutute sekkumiste,

poliitika ja néidistegevusega (nt Euroopa Liidus?, |

USAs?®, Uhendkuningriigis"’,Austraalias11 jaAasias'?),
mis naitavad nii Ulevoolavat entusiasmi ja
kiirustades tehtud otsuseid, mille tdttu tehisaru
rakendamine voib takerduda, kui ka soovi tehisaru
arengut ennetavalt ja vahel ka jatkusuutmatult Gle
reguleerida. Tehisaru rakendamine on enamasti
reaktiivselt toimetava haridusvaldkonna pannud
proaktiivselt tegutsema, mis téhendab, et peame
olema valmis aarmiselt paindlikeks otsusteks, et
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Tl-Huppest ei saaks - sGnamangu appi vottes -
kaheldava vaartusega haip - Al hype.

Tehisaru ei ole haridussiisteemis koikidele
vordselt kattesaadav. Majanduslik olukord,
elukoht ja koolide ressursid méjutavad tehisaru
kasutamise voimalusi - linnades on parem
tehnoloogiline infrastruktuur ja ressursid, noored
puutuvad tehisaruga rohkem kokku ning loodus-
ja tappisteaduste (STEM) kallakuga koolid on
tehnoloogia rakendamisel eesrinnas.” Samal ajal
ei saa jatta téahelepanuta, et tehisaru rakendused
voivad anda oppekvaliteedile hoogu ja tuua
hariduse juurde tagasi puuetega inimesed, kes
voiksid tehnoloogia arengust saada ilmselgelt
koige enamkasu."Teisalt reguleerib tehisaru kiiret
kattesaadavust ka Euroopa Liidu maarus Al ACT',
mis toob valja vajaduse olla hariduses tehisaru
lahenduste loomisel ja kasutamisel labipaistev
ning piirata suure riskiga rakendusi, nagu dpilaste
emotsioonide jalgimine. Haridusasutused peavad
moistma tehisaru toimimise aluseid, et valtida
tehnoloogia stivendatavat ebavordsust ja tagada
Oppijate pohidigus privaatsusele. Ettevotjad samal
ajal juurdlevad, kas Euroopasse Uldse teenuseid
pakkuda v&i millise lisatasu eest.

Haridusasutused peavad moistma
tehisaru toimimise aluseid, et valtida
tehnoloogiasiivendatavat ebavordsust

ja tagada oppijate pohidigus privaat-
susele.

Kattesaadavuse ja rohepoorde kontekstis ei saa
unustada, et tehisaru kasutamise kulud soéltu-
vad nii majandustrendidest kui ka energia-
kuludest. Suurkorporatsioonid vdivad mono-
poolse positsiooni saavutamisel hindu tosta ja
teenuse kvaliteeti langetada, muutes tehisaru
lahendused haridusasutustele vahem kattesaa-



davaks.'® Lisaks suurendavad tehisaru stisteemid
susinikdioksiidi heidet, mistottu on kahtluse all
nende keskkonnasaastlikkus.'” Tekib olukord,
kus tehnoloogia suurem kasutamine nullib
téhustamisest saadud kokkuhoiu. See tahen-
dab, et riigid ja koolid, mis on end olulisel maaral
tehisaruga sidunud, véivad leida end juba lahi-
tulevikus olukorrast, kus energiahindade téus
ning kasvava sisinikdioksiidi heite tagajarjed
muudavad varem taskukohase tarkvara valja-
kannatamatult kulukaks. Léhe koolide ja riiki-
devahel, kes tehisaru hariduses lubada saavad voi
ei saa, sliveneb sellest veelgi, raakimata tehisaru
massilise kasutamise keskkonnamajust Uletildse.

Tehisaru kasutamine eeldab métlemisoskust
ja motlemisest motlemise oskust (metakog-
nitsiooni).'® Tanap&eva tehnoloogiate kasutaja-
liidesed on tehtud nii lihtsaks, et tavakasutaja
ei vaja erilisi tehnoloogilisi oskusi. Siiski on suur
erinevus tavakasutaja ja tehnoloogia arendaja
vahel - viimane vajab stigavaid teadmisi tehisaru
algoritmidest ja toopohimdtetest.

Tehisaru tuleks kasutada péarisaru toetamiseks,
mitte selle asendamiseks. Et Spilased ja 6petajad
tehisaru ka sel viisil kasutaksid, tuleb luua
métlemisoskuste vundament juba enne tehisaru
kasutuselevottu. Kui radgitakse ennastjuhtivast
Oppijast ja Sppima Sppimisest, siis kaib jutt
just metakognitiivsetest ehk motlemisest
motlemise oskustest. Sellised on néiteks oskus
oma motlemist vaadelda, selles vigu avastada,
oma motlemist eesmargistada ning méttevoogu
eesmargiparaselt suunata.’® Kui koolid épetavad
métlemisoskust, saavad dppijad tehisaru tule-
kust kasu, kasutades seda oma intellekti
arendamiseks.?” Kui aga keskendutakse vaid
digetele vastustele ja soorituse kontrollile, vib
tehisaru rakendamine viia pinnapealse ppimiseni
jamotlemise taandumiseni ehk tehisaru passiivse
kasutamiseni.?! Haridusasutused peavad ana-
lGiisima, kas nende metoodika toetab kriitilist
motlemist voi pelgalt tehisaru lihtsustatud
kasutamist llesannete labimé&tlematuks soori-
tamiseks. Halvimal juhul parsib see &pilase
motlemise arengut, sest mingit motlemist ei
toimugi.

Kui koolid opetavad motlemisoskust,
saavad oppijad tehisaru tulekust
kasu, kasutades seda oma intellekti
arendamiseks.

Opetajatel ja koolidel on keskne roll tehisaru
teadliku kasutamise juhendamisel. Nad peavad
arendama nii enda kui ka Spilaste metakogni-
tiivseid oskusi, et tehisaru muutuks téhusaks
oppimise vahendiks, mitte dpiharjumusi parssi-
vaks tooriistaks, mis voib halvemal juhul jagada
dppijate andmed laia ilma laiali.?? Probleem ei ole
sel juhul tingimata Sppijate taseme kaotamises,
kuivord koolitunnid ja -llesanded, mis seni
métlemist ei ndudnud, ei saanud seda taset
ka enne tdsta. Risk avaldub eelkdige selles,
kui kaks Gpilast omandavad téaiesti erinevad
harjumused: iiks Spib motlema, kuidas kasutada
tehnoloogiat viisil, mis toetab tema métlemise
edasist arengut, teine delegeerib métlemise
tervikuna tehnoloogiale ning ei ole voimeline
reflekteerima selle lle, mida ta seda tehes vdis
kaotada. Sellise olukorra valtimiseks peavad
koolid ja pedagoogid kriitiliselt analiilisima,
kas nende Gpetus tdepoolest nduab, toetab
ja arendab motlemist. Kui vastus ei ole rohkete
téendite poolt toetatud ,Jah!, siis on tehisaru
rutakas kasutuselevétt pigem kahjulik kui kasulik.
Koolid, kes ei oska kasutada parisaru potentsiaali,
ei suuda téenaoliselt kasutada ka tehisaru oma.

Koolid, kes ei oska kasutada parisaru
potentsiaali, ei suuda toenaoliselt
kasutada ka tehisaru oma.

Kuna teadlikkus metakognitiivsetest oskustest
ja selle valdkonna &pioskused alles arenevad,
langeb vastutus tehisaru maistliku kasutuse
tagamise eest koolile ja dpetajale. petaja peab
moistma Gpilaste motlemist, motlemise arengut
ja motlemise toetamise viise. Nii saab ta luua
motlemist soodustava keskkonna, mille Giheks
elemendiks on selgetesse raamidesse asetatud
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tehisaru. Ei saa unustada ka seda, et kunajuba tile
viie aasta tagasi on Eesti votnud eesmargi, et meie
oppijad on uute tehnoloogiate tarbijate asemel
pigem nende loojad??, siis tehisaru arendamiseks
on vaja paljudel llikoolis hiliem omandada sellised
oskused nagu masindpe, stivadpe, loomuliku
keele to6tlemine, arvutindgemine, andmeteadus,
statistika, algoritmide disain, suurandmete
analliis, pilvearvutus, kiiberjulgeolek ja muu, mida
eioleveelleiutatud?*. See eeldab, et noored teevad
IT-valdkonda tutvustavate alateemade, sealhulgas
tehisaru dppimisega algust juba tildharidus- voi
kutsekoolides. Olenemata sellest, kas valitakse
edasioppimiseks IT-valdkond voi mitte, onigatihel
oluline omandada murrangulise tahtsusega
probleemilahendusoskus, kriitiline mé&tlemine,
suhtlemisoskus, kallutatuse tuvastamise oskus
ja eetika tehisaru kasutamisel, et infolihiskonnas
edukalt hakkama saada.

Tehisaru kasutamine hariduses tekitab
eetilisi klisimusi, mis on seotud algoritmide
kallutatuse, andmekaitse ja tehisaru tooriistade
vaarkasutusega. Andmete kogumise ja
tootlemise labipaistvus on hadavajalik, et
tagada privaatsus ja valtida oppijate Siguste
rikkumist.? Tehisaru kasutamise reguleerimine
hariduses nduab eetilisi juhiseid ja andmekaitse
tugevdamist. Koolid ja haridusasutused peavad
moistma, kuidas tehisaru otsuseid teeb ja
milliseid andmeid kasutab, et valtida ebadiglast
hindamist ja ebavdrdseid véimalusi.?® Seda
vajavad ka Eesti haridustehnoloogia ettevotted,
kes soovivad tehisarule pdnevaid uusi rakendusi
luua. Iga suurandmeid kasutav rakendus ei ole
koolikeskkonda siiski sobiv.

Kahtlusega tuleks suhtuda rakendustesse,
mis on Oppetdd toetamise asemel suunatud
opilaste kontrollimisele. Kui 6pilased kasutavad
kodutoéode sooritamiseks naiteks tekstiroboteid,
siis vib koolidel tekkida arusaadav soov eristada
tehisaru abiga valminud toid teistest. See soov
asetab koolid aga haavatavasse positsiooni, kus
n-0 generatiivse tehisaru tuvastajaid pakkuvad
ettevotted neid dra saavad kasutada. Kuigi sellise
tarkvara pakkujad reklaamivad oma teenuseid
sageli Ulitdpsena, ei ole tehnoloogiliselt véimalik
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luua rakendust, mis valistaks valepositiivsed
tulemused, st ebadiglased siilidistused sliu-
tute Opilaste aadressil. Eriti ettevaatlik tuleb
olla tehisarupdhiste kontrollisisteemidega
eksamitel, kus voidakse slidistada opilasi
ekslikult plagiaadis voi selle abil loodud t66de
esitamises.?’ Tehnoloogiaettevétete lubadused
janende tarkvara autoriteetne vélimus voivad olla
eksitavad ning nende méodutundetu usaldamine
oonestab omakorda usaldussuhet, mis peaks
valitsema Opilase ning dpetaja, kooli ja riigi vahel.
Uhe tehnoloogia poolt tekitatud probleemide
lahendamiseks jargmise tehnoloogia poole
poordumine ei ole aga jatkusuutlik.

Tehisaru muudab Spetajate rolli, kelle tradit-
siooniline t66 teadmiste edastamisel muutub tiha
rohkem juhendamiseks ja toetamiseks. Tehisaru
lahendused vdéimaldavad isikuparastatud
Oppimist ja aitavad klassiruumi juhtida, kuid
nduavad Opetajatelt uusi oskusi, sealhulgas
digitaalset kirjaoskust, andmete tdlgendamist ja
tehisaru eetilist kasutamist.?® Tanased lahendused
automatiseeritud personaliseerimist veel ei
voimalda, kuid see ei ole ka kauge tulevik.

Tehisaruga seotud véljakutsed klassiruumis
hdlmavad tehisaru ressurssidele juurdepéasu,
selle tookindluse hindamist ja integreerimist
olemasolevasse 6ppekavasse. Tehisaru mojutab
Opetajate ja Opilaste vahelist suhtlust, kuna see
hélbustab isikuparastatud Sppimist, kohan-
dab juhendamist ja tuge liksikutele &ppijatele,
parandades seelabi opikogemust. Erilist
tahelepanu tuleb poodrata tahenduslike
inimsuhete séilitamisele lha digitaalsemaks
muutuvas klassiruumis.

Vaadates lahitulevikku, véib ennustada, et Eestis
rakendatakse 2030. aastaks automatiseeritud

Erilist tahelepanu tuleb poorata
tahenduslike inimsuhete sailita-

misele liha digitaalsemaks muutuvas
klassiruumis.




koolitusprogramme ja to6riistu, mis véimaldavad
Opetajatel ja Opilastel tehisaru vahendeid
teadlikult ja tohusalt kasutada. Toimuvad
Uhisarutelud tehisaru massrakendamise
valjakutsete, Oppeprotsessi ja Opetaja rolli
jatkuva muutuse ile.? Tehisaru tark kasutus
aitab vahendada 6petajate tdokoormust, toetada
diferentseeritud lilesannete loomist, opilaste
personaliseeritud hindamist ja individuaalset
juhendamist. Opetajatel on head oskused nii
digitaliseerimisel kui ka tehisaru kasutuses,
koostood tehakse automatiseeritud tehis-
abidpetajaga. Ka Opetajate labipdlemine ja
koolist lahkumine on vahenenud, sest rutiinsed
toollesanded on lle votnud tark tehisaru.

Siiski on oluline teadvustada, et tehisaru ei saa
taielikult asendada Opetajat, sest tahenduslikud
inimsuhted ja kriitiline motlemine vajavad
teadlikku juhendamist. Opetajad peavad méistma,
kuidas tehisaru kasutada nii, et see toetaks

Tehisaru muudab opetajate rolli - t66
teadmiste edastamisel muutub tha
enam juhendamiseks ja toetamiseks.

Sppimise arengut ega parsiks Spilaste iseseisvat
motlemist.® Naiteks kui Spetaja kasutab tehisaru
Ulesannete koostamiseks ja kontrollimiseks, siis
opilane kasutab sedaiseseisvalt konsultatsiooniks
ja sokraatiliseks dialoogiks.

Et nimetatud ootusi taita, on vaja vaadata lle
Eesti hariduspoliitika, toetavad raamistikud ja ka
rahastus, et aidata dpetajatel kohaneda tehis-
aruga rikastatud opikeskkondade ja téoriistade-
ga. Opetajate pidev tagasiside ja professionaalse
arengu voimalused aitavad kindlustada, et uute
tehnoloogiate integreerimine haridusse toimub
vastutustundlikult ja tGhusalt.

Tehisaru vastutustundlik integreerimine haridusse
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Tehisaru voib hariduses aidata Oppimist
personaliseerida ja Opetajate tookoormust
vahendada, kuid selle kasutamine peab olema
teadlik ja vastutustundlik (joonis 5.2.1). Uute
tehnoloogiate kattesaadavus séltub majan-
duslikest ja tehnoloogilistest ressurssidest,
mistSttu on vaja riiklikke meetmeid, et tagada
vérdsed voéimalused kdigile O&ppijatele.
Oppekavades tuleb arendada digitaalset
kirjaoskust, kriitilist métlemist ja metakognitiiv-

seid oskusi, et dppijad oskaksid tehnoloogiat
teadlikult kasutada. Tehisaru eetiline kasutamine
nduab labipaistvust, andmekaitset ja valtimatult
Opetajate koolitamist. Samuti tuleb valtida
tehisaru Ulekasutust, mis voib parssidaiseseisvat
motlemist. Tulevikus on oluline tagada tehisaru
teenuste taskukohasus ja jatkusuutlikkus, et
valtida séltuvust monopoolsetest pakkujatest.
Eduka tehisaru kasutamise eelduseks on
haridusasutuste, riigi ja tehnoloogiasektori
koost66 nii koolitustel kui ka parimate
rakendusnaidete tutvustamisel nii dppijatele kui
ka tGhiskonnale. Ainult sedasi oleme ise teadlikud
ja kanname teadmised iile ka oskusteks.

Grete Arro

Tehisaru ja oppimise probleemi ei marka ainult
need, keda ei héiri pinnapealne véi lildse olematu
infotootlus opilase peas. Kdigile lilejaanutele
on toas juba aastakiimneid ringi tatsanud
elevant - sooritamisele, mitte meisterlikkusele
suunatud ppetegevus - tehisaru tulekuga veelgi
nahtavamaks muutunud. Siiski tasub ile korrata
pohitdde: tanapédevane Sppimist uuriv teadus on
seisukohal, et kdige tohusam Sppimine toimub
Oppija(te)poolse teadmiste konstrueerimise ja
kooskonstrueerimise kaigus. Seega on kéige
tohusam oOppimine jatkuvalt aeglane, sivitsi
minev, vaidlev-arutlev, enne-praktika-siis-teooria,
iksi voi koos selgitusi, definitsioone, valemeid,
jareldusi, oletusi, lahendusi, taipamist, slinteesi,
rakendusi konstrueerida plilidev ja dialoogis
toimuv protsess.’! Just seda protsessi ei voi
mingil juhul meie eest teha tehisaru, kuivérd
motlemisoskused ilma labitegemiseta meie peas
ei arene (ning taandarenevad, kui me ei harjuta
neid surmani). Seega peaks teaduspodhiselt
loodud tehisaru-opirakenduste (mille pariselt
tohusad vormid on selle peegelduse kirjutamise
ajal veel loomisel) kasutamise maar maistlikus
oppekorralduses hdlmama eelkdige aega, mil
opilase lahistel ei ole eksperti-Opetajat voi
teisi Opilasi. Lihidalt: tehisaru on mdistlikus
Oppekorralduses vaja lUksnes teatud protsendil
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Oppimise ajast ning paris inimestega koosolemise
aega ei ole mdtet tehisaru peale raisata.

Tehisaru on moistlikus 6ppekorraldu-
ses vaja liksnes teatud protsendil
oppimise ajast ning paris inimestega

koosolemise aega ei ole motet tehisaru
peale raisata.

Psiiiihika on tervik (ja oli seda ka enne tehisaru).
Selleks et moista, mida tehisaru saab hariduses
paremaks teha véi vastupidi, on vaja otsa vaadata
hariduse valjakutsetele. Voib-olla suurim neist
on tdsiasi, et paljud Sppeprotsessis osalejad ei
moista veel Oppimise olemust, mis mdjutab
viga paljut Spiprotsessis. Oppija langetab sageli
Sppimise tohususe kohta hinnangu éppimise ajal
ning selle pohjal, kui sujuv protsess tundub, kui
meeldiv on dpiprotsessi ajal olla, mis on reeglina
ristivastupidinejareldus digeleteadmisele pariselt
tdhusast dppimisest.® Lisaks tuleks dppimise
toetamisel arvestada pstiuhiliste protsesside



arengu seadusparasusi, tunnetusprotsesside
olemust, taidesaatvate funktsioonide toimimist
ja arengut, motivatsiooniprotsesse, emotsioone,
nende tolgendamist ja reguleerimist ja paljut
muud, kusjuures kdik need tegurid toimivad
koosmajus. Olukorras, kus nimetatud ja paljudes
muudes aspektides (nt sotsiaal-emotsionaalne
padevus) voivad Spilasel olla dppimistakistused,
voib tehisarupdhine opitugi aidata neid lahen-
dada.

Nagu autorid viitavad, saab tehisaru olla arengu
kiirendaja voi siis vaga ohtlik Sppija eest ara-
motleja - umbes nagu kehalise kasvatuse 6petaja,
kes Opilaste eest staadionil ringe jookseb. Tehisaru
voiks olla naiteks eelnimetatud Sppimistdrgete
puhul teaduspdhiselt ja samm-sammult asja-
kohase toe pakkuja - tapselt nii, nagu teeks seda
Opetaja, kes alati lihtsalt digel hetkel jaole ei
saa. Tehisarupdhine lahendus véiks minna valja
ideaalini ehk hetkeni, kus tehisaru enam vaja pole -
kuni vastava opioskuse internaliseerumiseni. See
on hetk, kus kas pistrateegiad, oma tahelepanu
parem juhtimine, Sppimise motestamine, arusaam
Oppimise olemusest, metakognitsioon vms - on
Opilase mé&tlemise parisosaks saanud, pilane on
ise Opipadev ega vaja enam tehisaru dppimise
Opetajana.

Me ei tea veel, kui paljudes dppimistorgetes voiks
tehisaru appi tulla, ja on vdimalik, et optimism on
ennatlik. Igal juhul on (iks tulevikukiisimusi see,
kuivord suudame tehisarust teha tahelepaneliku,
kogu kaasaegsest teadmisest lahtuva ning
Opilase sonalisest sisendist piisavalt infot saava
,Oppimistreeneri“, mis suudab samaaegselt
kiimneid psithika toimimisse, seadus- ja
eriparadesse puutuvaid tegureid arvesse votta
ja tahtsuse jarjekorda seada. Naiteks v6ib olla
kasutu toetada opistrateegiaid hetkel, kui &pilane
on veendunud, et aine pole lildse tema jaoks, voi
pakkuda &pilasele sligavat arutelu, kui esmalt
oleks vaja samm-sammult toetada tema voimet
hoida tahelepanu ning ka arusaama sellest, et
téahelepanu hoidmine on arendatav.

Teaduspodhise opitehisaru loomine tahendab
teadusmahukat rakenduse valideerimist-
testimist-taiustamist ning tahelepanelikkust
voimalike ootamatute voi kahjulike kdrvalmojude
suhtes. Noustun autoritega, et kdige olulisem oht
on Ooppimisteadmiste puudumise tottu oluliste

motlemisoperatsioonide, info sligava to6tlemise
tehisarule delegeerimine. Lisaks on opilasi,
kelle Gpiprobleemid on mujal ja kes ei joua isegi
tehisaru probleemse kasutuseni. Spetsiifiline
tehisaru, mida hetkel veel olemas pole, véiks ehk
olla nende toetamiseks mé&juvdimas vahend.

Kogu oppeprotsessi muutumine. Tehisaru on
hariduses natuke nagu koroonapandeemia
ja natuke nagu Trooja hobune - ta ei lase
end ignoreerida ja teeb voimatuks senisel
moel jatkamise, kuid temaga koos saaks
Opiprotsessidesse tuua muutusi, mis on
pikka aega haridussilisteemi lavel oodanud.
Tehisaru mdistlikult rakendav haridusmaailm
voiks olla midagi timberpodratud klassiruumi
laadset, mida aga tohustavad koik kaasaegsed
oppimisteadmised. Koik, mida Spilased kodus
teevad, peaks olema suunatud oma teadmiste
muutmisele, mitte millegi esitatava loomisele.
Kodus voiks tegelda koolitunniks ette lugemise,
ette uurimise, loetu-uuritu tile métlemisega, et
konstrueerida eelteadmisi, mis oleks opilase
peas, mitte liheski vormistatud ja (hindamiseks)
esitatud formaadis. See ei téhenda, et &pilasi ei
peaks ergutama Oppimise eesmargil opitavat
teadmist enda jaoks nii mitmekesiselt esitama kui
véimalik (visualiseerides voi kiisimusi, jareldusi,
ideid, kokkuvotteid, segadusi, siinteese, tuletusi
jmt endale kirja pannes). Selles protsessis
oleks tehisaru tanuvaarne arutelupartner, kes
aitab Opilasel labi katsetamise taipamisteni
jouda - eesmark ei ole see, et tehisaru métleb,
vaid see, et tehisaru aitab &pilasel paremini ja
sligavamalt méelda. Koolis toimuks parisarudega
koos-konstrueerimine - dpitu pinnalt keerukate
probleemide lahendamine uutes kontekstides,
rakendamine koostdiselt voi lksi, eesmargiga
jouda arusaamani, et kodus opitu siiski pole veel
I6puni moistetud ning teadmiste uues kontekstis
kasutamine aitab oma teadmistellinki tapsemalt
mdista - ja just see on hetk, millal Gppimine
algab. Seejuures on oluline ka mote, et kui kodune
ope on keskendunud teadmise iseseisvale
konstrueerimisele (konstruktiivselt lugemine,
motestamine, uudishimu leidmine vms), siis ei
tohiks see infomahu méttes olla suur Ghik, kuivérd
sligav dppimine on aja- ja energiamahukas.
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Hindamine oppimise olulise méjutajana.
Lopetuseks kiisimus: miks kipuvad opilased
sageli mitte Sppima, vaid sooritama? On vagagi
tervitatav, et hindamispohimétteid praegu
ringi vaadatakse. Eestis praegu kasutatav
hindamisstisteem on kujunenud Vene keisririigis
19. sajandi esimesel poolel.®® Selle sailitamine
ja kaitsmine on vastuolus kumuleeruvate
andmetega, mis sedastavad, et numbriline
eristav hindamine ei soodusta sligavat Sppimist,
motivatsiooni, enesehindamise oskusi, suhteid,
pstihholoogilist heaolu ega suunatust elukestvale
Sppimisele.® Tanase slisteemi hinded muutuvad

koolis paratamatult vahendist eesmargiks. See
peegeldub ka praeguses tehisaru kasutuses - kui
hindamissiisteem annab marku, et eksimine on
karistatav ja hinded on olulisemad kui teadmised
ning lisaks pole ka opililesandeid aidatud oppija
vaatest motestada, pole ime, et Gpilane tahab
tehisaru abil esitada veatut tulemust, mitte
targemaks saada. Opilased teevad seda, mida
suunab neid tegema loodud keskkond. Kuigi
sellise olukorra oleme pohjustanud ise, survestab
tehisaru meid niiid métlema, millisena Gpilased
koolis toimuvat, dppimise olemust ja eesmarki
tajuvad.
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